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INTRODUCAO

A ampliacdo da jornada escolar e a institucionalizacdo da Educacdo em Tempo
Integral nos sistemas puablicos brasileiros vém acompanhadas de diferentes
interpretacdes sobre o que se entende por formacéo integral. Compreender as correntes
pedagogicas que fundamentam essas concepcdes é essencial para analisar os projetos
educacionais em disputa nas politicas de educacao basica.

Este estudo examina matrizes politico-ideoldgicas que sustentam distintas
concepcdes de educacdo integral no Brasil, evidenciando projetos societarios em disputa
que influenciam a escola publica. Insere-se no campo das Politicas de Educacdo Basica
e Sistemas de Ensino, constituindo recorte de pesquisa de doutoramento em
desenvolvimento no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo na Amazébnia
(PGEDA/EDUCANORTE).

Nenhuma politica educacional € neutra, pois incorpora determinada concepcéo
de Estado, sociedade e formacdo humana. Nesse sentido, a concepcdo de educacgdo
integral varia conforme o referencial tedrico adotado.

Trata-se de pesquisa qualitativa bibliogréafica, fundamentada na analise critica
das correntes pedagdgicas. Dialoga com autores como Reale (1934), Ferrer (1977),
Dewey (1959), Libaneo (2012), Saviani (2008; 2011), Gramsci (2001), Frigotto (1989)
e Shiroma, Moraes e Evangelista (2002), além da tese de Oliveira (2019), que examina
impactos de concepgdes neoliberais nas politicas educacionais no Amazonas. A anélise
concentrou-se nas finalidades da educacéo, no papel da escola, na relagdo pedagogica e
na concepgdo de conhecimento.
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DESENVOLVIMENTO

A historia da educacdo no século XX foi marcada por intensas disputas entre
projetos progressistas, voltados a transformacdo social e projetos conservadores,
comprometidos com a manutencdo da ordem.

A concepc¢do conservadora-integralista, vinculada a Acao Integralista Brasileira
(AIB), expressou uma visdo autoritaria, nacionalista e cattlica. Defendia a formacéo
integral-intelectual, moral, espiritual e civica, porém subordinada a moral cristd e ao
Estado. Sob o lema “Deus, Patria, Familia”, o movimento difundia um projeto
centralizador ¢ anticomunista: “Brasileiro! Trabalhe pelo pais e pde-te em guarda contra
0 comunismo nefando...” (Salgado, n. 2245, 27, 1937). A escola cabia a doutrina¢do em
detrimento da emancipacéo.

No campo educacional, Saviani (2008) identifica a pedagogia conservadora
como tendéncia voltada a transmissdo de contetidos e a manutencdo da ordem social, em
contraste com pedagogias criticas. Libaneo (1986) e Frigotto (1989) também analisam
como projetos politicos conservadores que instrumentalizam a educacdo para sustentar
estruturas de poder.

Em contraposicdo, a corrente socialista-anarquista concebe a educacdo como
pratica de emancipacdo. Inspirada em Bakunin (1975), Kropotkin (1970) e Ferrer y
Guardia (1979), defende autogestdo, cooperacdo e solidariedade como principios
formativos. A formacéo integral, nesse horizonte, implica constituir sujeitos capazes de
questionar e transformar estruturas de dominacdo. Bakunin (1975, p. 35) afirma que “a
liberdade ndo pode ser concedida, ela deve ser conquistada”, principio que orienta uma
pedagogia comprometida com a autonomia.

No campo liberal, a concepgdo pragmatica, inspirada em John Dewey,
compreende a escola como espaco de adaptacdo social, valorizando a experiéncia e a
resolucdo de problemas. Para Dewey (1959, p. 78), “a educagdo ndo € preparagdo para a
vida; a educacdo e a propria vida”. Ao deslocar o foco da memorizagdo para a
experiéncia, entende a escola como “laboratorio social”, em que a aprendizagem resulta
da interacdo com a realidade (Dewey, 1979, p. 34).

No Brasil, essas ideias ganharam forga com a Escola Nova, na década de 1930,
tendo Anisio Teixeira como um de seus principais expoentes. Para Teixeira (1996, p.

54), “a escola deve ser org

iua,-igada como uma comunidade em miniatura”. Saviani
L.
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(2008, p. 9), porém critica essa vertente por ndo questionar a estrutura social, mas
“ajustar os individuos a ela”, limitando-se a fun¢do adaptativa.

A partir das décadas de 1980 e 1990, consolida-se a concepc¢do gerencialista,
vinculada ao ideério neoliberal. Nessa perspectiva, a educacéo passa a ser compreendida
como servico e a escola, como organizacdo regida por eficiéncia e produtividade.
Shiroma, Moraes e Evangelista (2002, p. 47) afirmam que “a gestdo educacional passa a
ser concebida a luz de critérios mercadologicos”. No Brasil, tais orientagdes
fortaleceram-se com reformas articuladas ao Banco Mundial e & UNESCO. Saviani
(2008, p. 65) observa que a pedagogia gerencialista representa “a transposi¢cdo dos
mecanismos de controle do mercado para o interior da escola”, reduzindo a formagao a
indicadores de desempenho e desconsiderando desigualdades sociais.

Por fim, a educacdo integral assume sentidos distintos conforme o referencial
tedrico. Na perspectiva historico-critica, formulada por Saviani (2008), é entendida
como pratica social orientada a socializagdo do saber sistematizado: “a fungdo da escola
¢ a socializagdo do saber sistematizado” (Saviani, 2008, p. 71). Diferentemente de
abordagens adaptativas, defende o acesso as formas mais desenvolvidas do
conhecimento como condicdo de emancipacgédo (Saviani, 2011, p. 54).

Essa compreensdo dialoga com Gramsci (2001, p.36), para quem “a escola
unitaria deve formar o homem integral”. No contexto brasileiro, contrapde-se as leituras
que reduzem educacdo integral a ampliacdo da jornada, pois, como alerta Frigotto
(2010, p. 189), o risco é converté-la em “tempo integral vazio de contetido critico”.
Assim, vincula-se a educacdo integral a um projeto de emancipacdo humana e nédo a
adaptacdo funcional ao sistema.

As correntes pedagogicas expressam projetos societarios em disputa, definindo
distintamente a funcdo social da escola. A vertente conservadora-integralista, associada
ao integralismo, defende disciplina e ordem: “a escola ¢ chamada a manter a ordem
social” (Reale, 1934, p. 112). Em oposicado, a socialista-anarquista, inspirada em Ferrer
(1977, p. 45), propde educacdo laica e emancipadora. A liberal-pragmaética, em Dewey
(1959), embora entenda a educacdo como a propria vida, mantém vieés adaptativo. J4 a
gerencialista subordina a escola a l6gica do mercado, como alerta Saviani (2008).

Essa tensdo entre direitos constitucionais da educacdo e concepcdes neoliberais é
evidenciada por Oliveira (2019), ao analisar o Projeto de Educagdo em Tempo Integral
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no Estado do Amazonas. Segundo a autora, o projeto “torna possivel a materializagdo
do direito a educacdo, especialmente no que se refere a educagédo de qualidade, mesmo
que a concepgdo de qualidade seja entendida numa perspectiva neoliberal” Oliveira
(2019, p. 215). A autora ainda destaca que, apesar de avancos formais, persistem
contradi¢cbes na implementacdo, revelando os limites de politicas adaptativas frente ao
direito a educacéo integral.

Por fim, a perspectiva historico-critica propde uma educacdo para a emancipacdo
humana. Fundamentada no marxismo e nas reflexdes gramsciana, compreende que 0
acesso ao saber sistematizado na escola é condicdo a formacdo omnilateral do ser
humano, indo além da ampliagdo do tempo escolar e buscando superar a alienagdo
(Saviani, 2011).

CONCLUSOES

No ambito das politicas de educacdo basica brasileira, essas disputas se
materializam na forma como os sistemas de ensino concebem e implementam
programas de Educacdo em Tempo Integral. Em muitos contextos, a ampliacdo da
jornada escolar tem sido conduzida sob racionalidade gerencial, priorizando metas,
indicadores e controle de resultados, o que tende a reduzir a educacao integral a um
dispositivo administrativo. Tal movimento evidencia a for¢ca de uma concepcao que
subordina a escola publica a légica do desempenho e da adaptacao social.

Ao assumir como referéncia a perspectiva historico-critica, este estudo
compreende a educacdo integral como formacdo omnilateral, vinculada a apropriacao
critica do conhecimento e a emancipacdo humana. Nessa direcdo, entende-se que a
ampliacdo do tempo escolar somente se justifica quando articulada a um projeto
pedagdgico comprometido com a superacao das desigualdades estruturais que marcam a
educacdo bésica brasileira. Discutir educacdo integral, portanto, ndo é apenas discutir
organizagdo escolar, mas afirmar um projeto de sociedade e de educacdo publica

socialmente referenciada.
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