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INTRODUCAO

Os organismos internacionais interferem na politica educacional por meio do
projeto politico do Banco Mundial (BM), elaborado pelos conselhos de diretores
executivos e de técnicos que ditam limites ao projeto politico-pedagdgico de ensino.
Ao emprestar dinheiro, aos paises solicitantes de empréstimos, o BM determina
medidas que devem ser seguidas para cumprimento dos pagamentos das parcelas
do empréstimo.

Desta feita, os governos precisam se alinhar as determinacdes do BM e

adotar medidas de ajuste e correcbes lesivas a sociedade, haja vista as
consequéncias graves as questfes sociais. I1sso ocorre uma vez que, em larga
medida, tais medidas sdao consubstanciadas numa reducdo de investimentos em
politicas sociais, com rebatimentos inclusive na politica educacional.
A seguir, como resultado de em percurso metodoldgico de investigacao bibliografica,
ser4 apresentada, numa abordagem critica, uma sintese que problematiza a
configuracdo educacional brasileira, influenciada pelos organismos internacionais.
Finaliza-se com a sinalizacao da necessidade de um projeto politico-pedagogico que
interesse a classe trabalhadora, numa perspectiva emancipatdria. Os autores
utilizados sdo os seguintes: Arroyo (2010), Frigotto (1996), Mészaros (2006),
Coutinho (1980), entre outros.

DESENVOLVIMENTO

Os organismos internacionais influenciam, por meio de uma ideologia
neoliberal, o projeto educacional de um pais. Num pais e economia dependente e
marcada por um trabalho docente precarizado, a narrativa ideologica neoliberal
ganha forca até entre aqueles que deveriam defender a escola publica, quando ha
pobres advogando a favor da privatizacdo da escola publica (FREITAS, 2014).

Diante desse contexto, 0 que se vé é um deslocamento da responsabilidade

do setor publico para o setor privado quanto a promocéao da educacao. Para o setor
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privado, esse deslocamento é muito interessante, o que configura a financeirizacédo
da educacédo. Os empresérios do ramo educacional estdo de olho no fundo publico.

A educacdo, para além de configurar um campo de disputa hegemonica,
passa a ser vista como mercadoria e um meio muito rentavel de acessar o fundo
publico. Lamentavelmente, o resultado desse processo é a subordinacdo dos
processos educativos aos interesses da reproducdo das relagbes sociais
capitalistas.

Os organismos internacionais representam, dominantemente, a visdo e 0sS
interesses do capitalismo integrado ao grande capital. Por meio de um projeto
politico-pedagogico alheio as necessidades da maioria pobre, o que ocorre é a
reproducdo da alienacdo e a dominacéo da classe trabalhadora. A educacao dual é
outro aspecto bastante evidente (FRIGOTTO, 1996).

Ora, sendo a educacao produtora da capacidade de trabalho, a questao
basica é como e que tipo de educacdo é geradora de diferentes capacidades de
trabalho e, por extenséo, de produtividade e de renda. Nesse diapasao, so interessa
uma educacdo voltada para a reproducdo do capitalismo, inequivocamente, com a
manutencdo de todas as contradicdes inerente a esse modo de producao,
mascarando a desigualdade social e todas as mazelas que a auséncia de uma
educacao de qualidade e para todos gera na sociedade.

Pode-se inferir que a educacdo passa a ser concebida como uma prética
constituida e constituinte das relagdes sociais concernentes a sociabilidade
burguesa. Disciplinas como sociologia e filosofia sdo abolidas dos curriculos, uma
vez que expressam uma base sdlida — analitica e critica — dos processos sociais, 0
gue, certamente, instigaria 0os alunos a questionarem a realidade numa perspectiva
de totalidade e, por forga de consequéncia, contribuirem para a sua emancipacao.

Defronte ao projeto politico dos organismos internacionais para a educacéao,
pode-se destacar como contradi¢cdes, reverberadas no dia a dia da sociedade, de
maneira geral, e especificamente da escola: exclusdo social — ndo como uma
predestinacdo natural — produzida historicamente; educagéo limitada aos interesses
da burguesia; inducdo de atitudes a professores e alunos que impregnam uma
cultura empresarial no ambiente escolar, sinalizando uma relagcdo de eficiéncia,
eficdcia e produtividade nas relacdes escolares; imposicdo de reducdo de custos;
acOes no sentido de promover somente a educacdo basica, com recursos publicos

ficando os niveis educacionais ulteriores a cargo da iniciativa privada;



desresponsabilizagdo do Estado, com a privatizagdao do ensino; e, por fim, o
enfraquecimento da escola publica e fortalecimento as teses privatistas e
mercantilistas que se constituem, numa analise aprofundada, uma falsa vitéria da
burguesia, visto que a educacéo de qualidade ruim expressa um limite aos proprios
interesses da burguesia (SILVA, 2003).

No entanto, h4 como construir um projeto educacional que dé foco a
emancipacao e, ao mesmo tempo, dialogue com 0s pressupostos dos organismos
internacionais?

Acreditamos que sim, mas € necessario disputar o controle hegemoénico da
educacdo, arrancando-a da esfera privada e da logica da exclusdo e submeté-lo ao
controle democratico da esfera publica, alinhando-se, desse modo, na busca de um

caminho marcado pela solidariedade, igualdade e democracia.

RESULTADOS/CONCLUSOES

A democratizacao do ensino é uma demanda fundamental dos grupos sociais
gue constituem a classe trabalhadora. Os interesses da maioria populacional, que é
pobre e carente de educacdo, precisam submergir como um projeto alternativo
consistente e derivar dele as mudancas efetivas necessarias.

Vale ressaltar que a escola é uma instituicdo de controle social, e o que ela
faz é adaptar os individuos as normas e aos valores vigentes numa sociedade de
classes. Desta feita, é fundamental pensar um projeto politico-pedagogico
emancipador para além das dimensdes impostas pelo projeto politico dos
organismos internacionais.

A funcdo social da educacdo e a formacdo humana devem preparar o
individuo para o tempo livre e ndo somente para as atividades inerentes a
reproducdo do capitalismo, através de uma formacédo educacional exclusivamente
técnico-profissional.

Isso sera possivel por meio da instituicAo de uma educacgéo libertadora e
emancipatoria, que tenha como finalidade central transformar o trabalhador em um
agente politico, com plenas condicbes de fazer uso das palavras como arma
poderosa de transformagdo do mundo (MESZAROS, 2006).
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