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O presente artigo objetiva analisar as alteracdes ocorridas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (DCN-EJA), evidenciando
o0 panorama de mudancas que essa modalidade experienciou em seu percurso histérico,
especialmente a partir dos anos 1990 quando se constituiu modalidade de ensino atraves
da Lei n. 9394/1996. A problematica ancora-se nos questionamentos: quais aspectos
conceituais e operacionais tém sido historicamente priorizados nas DCNs da EJA e quais
relagdes tém sido configuradas para garantia do direito a educagéo dos jovens e adultos
trabalhadores? Trata-se de uma discussdo de cunho tedrico e exploratério, visando
realizar reflexGes e inferéncias sobre o processo historico de conquista da EJA nas
politicas educacionais no Brasil, bem como problematizar a operacionalidade das DCN-
EJA, no que tange os aspectos conceituais e operacionais que tém sido priorizados. Para
tal, definiu-se como abordagem tedrico-metodoldgica a pesquisa qualitativa, por meio de
pesquisa documental, a partir das legislacbes educacionais direcionadas a aprovagdo das
DCN-EJA. Nesse sentido, realizou-se levantamento bibliografico, coleta, sistematizacao
e analise dos dados das resoluc@es aprovadas que versaram sobre tais diretrizes no periodo
de 2000 a 2023.

E importante compreender a EJA a partir da contradicdo de classes, da qual é
caracterizada como subalterna a classe dominante, como tal, mesmo com todas as formas
discriminacdo, ainda subsiste as formas de desigualdade; revelando que, historicamente
a educacao dos jovens e adultos trabalhadores sempre esteve a margem dos interesses
politicos dos governos, sobretudo, denota a dimensdo crucial de luta dessa classe pelo
direito & educacédo de qualidade no pais (LOMBARD, SAVIANI, 2017). Nesse cenério,
a EJA tem sido ofertada na educacdo publica brasileira, em condic¢bes facultativas e
arbitrarias, sempre como forma de reparacdo as contradigdes das politicas educacionais
recorrentes (ARROYO, 2017).

Historicamente, a EJA é materializada politicamente por meio de diretrizes,
legitimada através de multiplos olhares sob os estudantes, denominados analfabetos, no
tempo da erradicacdo do analfabetismo e, ndo escolarizados, em tempo de recuperar 0s

estudos ndo feitos na idade regular, de reparacdo de aprendizagens (ARROYO, 2017).



Tal visdo estava direcionada a populagéo periférica; pensada a néo ter direito ao dever
politico-profissional, de saberes cientificos e sociais-historicos como garantia de
interpretar a vida cotidiana e a sociedade em que esta inserida. Mészaros (2008), enfatiza
que o simples acesso a escola é necessario, mas nao suficiente para tirar milhGes de
pessoas do esquecimento social, cuja existéncia so é reconhecida nos quadros estatisticos;
evidenciando o quanto a escola pode ser, através dos conteudos, discriminatoria e
excludente quando ndo legitima os conhecimentos cotidianos a que tem direito a EJA
(ARRQOYO, 2011).

No campo das materialidades legais da politica educacional, ao longo das Gltimas
décadas desde que se constituiu como modalidade de ensino, as DCNs destinadas a EJA
sofreram poucas mudancas operacionais significativas, conforme observado nesta
pesquisa, e apesar do amplo debate filoséfico, tedrico e social que as envolvem, tais
aspectos pouco foram incorporados de modo a mudar os caminhos para atender as
reivindicagdes dos movimentos sociais.

A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000 e o Parecer n° 11/2000, estabeleceram que as
DCNs para EJA ap6s a LDB/1996, fazem referéncia as experiéncias de vida, de trabalho;
as condi¢des sociais, no entanto, observou-se que nos anos de 2002 a 2010 (sendo
aprovadas trés normativas nesse intersticio), as atualizacGes foram atribuidas as DCNs,
com algumas modificacdes: a idade minima para realizacdo do exame de certificacdo e a
insercdo nas etapas de ensino basico; e a oferta da Educacao Profissional Técnica de nivel
médio de forma integrada com o Ensino Médio.

Com as Diretrizes Operacionais (DO), de 2002 a 2021, (sendo aprovadas seis
normativas nesse intersticio), institucionalizam e orientam dispositivos como:
atendimento domiciliar de jovens e adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa; direcionam propostas de experiéncia a EJA nos niveis fundamental e
médio em escolas SESI; definem DOs para a oferta de cursos e programas de Ensino
Médio e Educacdo Professional e Técnica, nas etapas de fundamental e médio
contemplando a EJA; dispdem remicdo de pena pelos estudos nos estabelecimentos
prisionais brasileiros; implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a ser
respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
educacéo basica; além de DCN para Educacéo profissional e tecnoldgica.

De 2020 a 2023, periodo pandémico, outras orientacdes sdo atualizadas e trazem
alteracbes para ajustar a EJA aos debates recentes da politica educacional, como a



Resolugdo CNE/CEB n° 2/2020 instituida e, posteriormente, consubstanciada pelo
Parecer CNE/CEB n° 6/2020, a fim de alinhar as DOs apresentadas na BNCC para a EJA,
bem como outras legislacdes relativas a modalidade. Do Parecer é produzida a Resolucao
CNE/CEB n°1/2021 que define as DCNs gerais para a Educacdo profissional e
tecnologica, e o Parecer ne 1/2021, reexamina o alinhamento das DOs para EJA
apresentadas na BNCC e outras legislagdes, sem alteracGes significativas.

Questionar a operacionalidade das DCN-EJA, é urgente e necessario. Arroyo
(2018) destaca que a mente humana deve ser respeitada em cada tempo: infancia,
adolescéncia, juventude e vida adulta. No pais, muitos jovens ja frequentaram a escola
em outros momentos, e evadiram-se por situacoes diversas, quando retornam tém outras
experiéncias; logo, EJA ndo deve possuir a funcao de suprir a escolaridade perdida, mas
sim, ressignificar os saberes cotidianos ignorados e estigmatizados historicamente.

Na pesquisa realizada até o0 momento, observou-se que as DCNs para a EJA,
especialmente iniciadas no Parecer n° 11/2000, permanecem em sua esséncia, pois na
analise dos textos legais supracitados ndo identificou-se mudancas significativas no
decorrer dos ultimos 23 anos; houve apenas alguns avan¢os minimos direcionados a
operacionalidade, com o intuito de corrigir pareceres anteriores ou adequacdes
conjunturais como carga horéria, a permanéncia ou ndo, de direcionamentos referentes a
modalidade, que vai do direito a formacao profissional e técnica aos requisitos técnicos
na oferta dos mesmos em instituicdes particulares. Entretanto, os aspectos filosoficos que
envolvem a EJA e pautas recorrentes como a urgéncia de um curriculo adequado e
condizente com a realidade desta modalidade de ensino, continuam ignorados nas DCNs.
O sentido da EJA nas DCNs atuais est4, por um lado, em qualificar os sujeitos para a
adequacdo imediata ao mercado de trabalho. Por outro lado, ao oportunizar a reinsercdo
escolar, com esses fins, as politicas educacionais insinuam o estabelecimento de justica
social, e a partir dai o éxito ou o fracasso passam a ser responsabilidade individual.
(TORRES, R; CARPENTER, T; ABREU, R., 2022).

A EJA ndo pode mais passar pela invisibilidade, afim de deixar de existir como
coletivos em luta de classes e cidadaos ativos. A ideia de cidadania na educacao, se da no
processo de escolarizagdo, ela constitui a condenacgéo a desumanizacao pela qual passam
estes sujeitos desde a infancia. Esse processo desumanizante se inicia com a reprovacgéo
da sociedade, antes da reprovacdo da escola (ARROYO, 2017). Sob esse olhar, é
necessario ofertar a EJA contetdos que realmente leve-os a praxis dos processos politicos,



sociais-historicos e culturais, em diferentes contextos do cotidiano, como cidaddos de
direitos na formacdo de sua propria histdria.
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