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INTRODUCAO

Ao longo da histéria, observa-se que a educacao popular ndo era de interesse
da classe dominante. Ponce (2015) menciona que 0s jesuitas ndo se preocupavam
com a educacdo popular, pois, como forma de dominacdo, tinham interesse na
educacado da nobreza e dos burgueses abonados. Esse autor também faz referéncia
a educacdo do homem burgués — do Renascimento até o século XVII —,
apresentando elementos que expressam tal descaso.

Na oferta dos cursos do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Basica, na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA), encontram-se docentes com formacdes diversas, inclusive
bacharéis que ndo tiveram a formacdo pedagdgica e nem conhecem as
especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Tal fato reforca a
importancia da discussdo sobre formacgéo continuada dos professores que atendem
tal publico no PROEJA.

Diante do exposto, este trabalho teve como objetivo identificar e analisar a
producdo cientifica sobre a formacdo continuada de professores no ambito do
PROEJA. Enquanto percurso metodolégico, a abordagem da pesquisa € quali-
quantitativa, constituindo-se em pesquisa bibliografica a partir das dissertacdes e
teses disponibilizadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, no periodo
de 2007-2019. As etapas da investigacdo foram: levantamento bibliografico; coleta

dos dados no banco de teses da CAPES,; sistematizacdo e analise dos dados.

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E PROEJA

A formacao continuada de professores consta em varios documentos, sendo

regulamentada: na lei n°® 9.394/1996; no Plano Nacional de Educagéo (lei n°



13.005/2014) que menciona (meta 10, estratégia 10.5) fomentar “a formagao
continuada de docentes das redes publicas que atuam na educacdo de jovens e
adultos articulada a educacgao profissional”’; e na resolucdo CNE/CP n° 01/2020, que
institui as diretrizes curriculares nacionais de formacao continuada e determina as
bases nacionais de formacdo continuada, a BNC - Formacdo Continuada,
constituindo-se na atual politica de formacao.

J4 a educacdo de jovens e adultos integrada a educacédo profissional,
apresentada na LDB, indica que a EJA devera ser preferencialmente vinculada com
a educacéao profissional, regulamentacédo incluida pela lei n°® 11.741/2008, posterior
ao decreto n°® 5.840/2006, que institui no ambito federal o PROEJA. No art. 1° do
decreto n° 5.840/2006, paragrafo 3°, consta que os sistemas de ensino estaduais,
municipais e entidades privadas poderdo adotar o PROEJA, ou seja, pode-se
observar que nele ndo séo citadas as instituicbes federais, pois estas sé&o
apresentadas no art. 2° de forma impositiva, quando menciona: “As instituicbes
federais de educacéo profissional deverdo implantar cursos e programas regulares
do PROEJA até o ano de 2007.” (Grifos nossos). Tal informacédo é divergente do
apresentado no documento base, pois nele consta que os sistemas de ensino
federal, estaduais, municipais e entidades privadas poderdo adotar curso no ambito
do PROEJA.

Quanto a formacado de professores, o decreto de 2006 ndo possui informacao
sobre a necessidade da formacdo continuada de professores, mas exige que as
instituicbes federais deverdo implantar o PROEJA. No entanto, a formacdo de
professores consta no documento base, mencionando a responsabilidade da
instituicdo proponente, da Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnolégica e do
Ministério da Educacdo em fomentar ou organizar programas de ambito geral. A
formacdo dos docentes que atuam no PROEJA é fundamental, pois na Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica n&o havia professores
formados/qualificados para atuar na EJA. Moura e Henrique (2012, p. 118) afirmam
que “na verdade, em nenhum sistema de ensino brasileiro existem profissionais
formados para atuar nessa nova oferta.”

Cabe enfatizar que fragilidades na formacdo docente para atuar na EJA ja
foram apontadas por varios autores e trata-se de uma problematica histérica que
ganha mais contornos quando acrescentada a educacao profissional. Moura (2012)



retrata que tudo foi criado com muita pressa para que as instituicdes funcionassem
de forma imediata; além disso, envolveu a negligéncia da formacao professores que
ingressam na rede federal, principalmente nas novas unidades, pois muitos
docentes, que sdo mestres e doutores recém-formados, ndo conhecem o campo da
educacdo por serem bacharéis, muitos desconhecem a educacéo profissional e os
elementos que a constituem, ou mesmo a perspectiva de integracdo entre duas

modalidades de ensino distintas em suas propostas.

RESULTADOS/CONCLUSOES

Ao pesquisar a palavra “PROEJA” no Catalogo de Teses e Dissertacbes da
CAPES, tendo em vista o periodo de 2017-2019, foram recuperadas 477 producdes,
entre as quais foram identificadas 24 discussdes (22 dissertacdes e 2 teses) sobre a
formacao continuada de professores no ambito do PROEJA, o que corresponde a
5,03% da producédo cientifica a respeito do tema. Outro aspecto observado consta
no Grafico 1, no qual é possivel notar que os programas de pés-graduacdo (PPGs)
localizados na regido Norte do pais contabilizaram somente uma producao, sendo os

do Nordeste com o0 maior quantitativo.

Grafico 1 — Distribuicdo geografica das producdes cientificas nos PPGs (2007-2019)
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Fonte: Elaboracéo propria a partir do levantamento na CAPES (2021).

Esses dados suscitam a necessidade de mais investigacbes sobre a
formacéo continuada de professores no ambito do PROEJA. Investigar tal tematica
possibilita vislumbrar as lacunas nas discussfes e investigacdes no tocante a

formacgéo continuada dos docentes que atuam no PROEJA. Ja no Grafico 2, consta



0 quantitativo de produgbes cientificas, indicando o ano e o tipo de producédo
(dissertacdo/tese). Nele pode-se observar que a producdo cientifica sobre a

formacao continuada de professores no ambito do PROEJA inicia somente em 2009.

Gréfico 2 — Producdes cientificas por tipo (2007-2019)
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Fonte: Elaboracao propria a partir do levantamento na CAPES (2021).

Pelo Grafico 2, verifica-se que a partir de 2016 ocorreu o decréscimo no
guantitativo de produc¢des, nao tendo producdes em 2018 e 2019, o que nos permite
observar a caréncia de pesquisas voltadas para a formacdo continuada de
professores no ambito do PROEJA. No Gréfico 3 constam as principais categorias
das producdes cientificas no periodo (2007-2019), evidenciando que a maioria das
producdes versaram sobre cursos de formacdo continuada (principalmente

especializacbes) e sobre a identidade ou percepc¢des da formagéo continuada.



Grafico 3 — Principais categorias identificadas nas producdes cientificas (2007-2019)
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Fonte: Elaboracao propria a partir do levantamento na CAPES (2021).

A importancia de discutir tal tematica justifica-se pelo fato do PROEJA existir
ha 15 anos, mas sO recentemente foi aprovada uma politica de formacao
continuada, cuja auséncia também implica na secundarizacdo que se deu ao
assunto. As discussbOes apresentadas ndo visam esgotar as reflexdes sobre a
tematica, mas buscam apresentar elementos que estimulem mais producdes
cientificas sobre a formacéo continuada de professores no ambito do PROEJA, e
evidenciar o que ja foi produzido a respeito, dado o tempo de existéncia desse

programa.
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