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INTRODUCAO

Esta comunicacdo tem por objetivo analisar que a politica nacional, na
perspectiva da educacéo inclusiva, foi elaborada, em 2008, segundo os preceitos de
uma escola em que cada aluno tem a possibilidade de aprender, a partir de suas
aptiddes e capacidades, e na concepc¢ao de que 0 seu conhecimento se (re)constroi,
sem resisténcia ou submissdo ao que € selecionado para compor o curriculo
escolar.

Por hip6tese compreende-se que a educacdo especial esta relacionada a
uma concepc¢ao inclusiva e respectivas acdes pedagdgicas na escola publica, que
deve mudar a légica do seu processo de escolarizacdo, a sua organizacdo e o
estatuto dos saberes do ensino formal. Nesse sentido, destaca-se a importancia da
formacao inicial e continuada de docentes e gestores as mudancas paradigmaticas
da educacdo inclusiva. As politicas publicas educacionais devem propor novas
praticas de ensino, com o objetivo de atender as especificidades dos alunos e
garantir o direito a educacao a todos.

O direito de todos & educacdo e o direito a diferengca constituem uma
perspectiva de como a escola vai ultrapassando as devidas transformacodes, tendo
em vista 0 que os docentes e gestores educacionais precisam implementar para
tornar a instituicdo escolar um ambiente educacional inclusivo.

Enquanto metodologia, o estudo estd fundamentado em pesquisas ja
publicadas e nos principais instrumentos legais sobre educacao inclusiva a serem
cumpridos. De acordo com a Constituicdo Federativa do Brasil de 1988 (inciso Il do
artigo 208), o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia

deverd ser realizado preferencialmente na rede regular de ensino.



O inciso Ill do artigo 54 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (lei n°
8.069/1990) prescreve atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

O inciso Il do artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) de 1996 representa mais uma etapa ao processo de inclusao porque prevé
0:

[...] atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo, transversal a todos os niveis, etapas e

modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino (redagéo
dada pela lei n°® 12.796, de 2013).

E importante reforcar a tese de que a politica nacional de educac&o inclusiva
e respectiva legislagdo atendem aos principios da Declaracdo de Salamanca,
instituidos em 1994, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, promovida pelo governo espanhol em colaboracdo com a UNESCO.
Como resultado dessa conferéncia, a declaracdo aborda os principios, as politicas e
praticas pedagdgicas nesse contexto. A declaracdo ampliou o conceito de
necessidades especiais, incluindo todas as criangas que nao estejam conseguindo
acompanhar o processo de ensino-aprendizagem na escola, seja por qualquer
motivo.

A declaracéo, ainda vigente, institui as diretrizes basicas para a formulagéo de
politicas e sistemas educacionais, de acordo com o movimento de inclusdo social,
sendo considerada como um dos principais documentos mundiais, junto com a
Convencdo de Direitos da Crianca, de 1988, e a Declaragdo Mundial sobre

Educacao para Todos, de 1990.
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De acordo com Meyrelles e Effgen (2012), a escolarizagdo de alunos com
necessidades especiais tem desafiado os espacos escolares publicos a construirem
novas logicas de ensino. Diante disso, a formacéo continuada, na propria escola,
tem se configurado como uma possibilidade de se repensar 0s processos de
escolarizacdo de alunos com necessidades especiais, tendo em vista a incluséo e

nao a segregacao.



A formacado continuada deve ter como foco as diferentes situagdes que
constituem o ato educativo, a analise das praticas docentes e a criagdo de espacos
para uma reflexdo coletiva, esforcando-se para criar na escola a crenca de que é
possivel pensar solucdes para as questdes cotidianas. De acordo com Noévoa (1995,
p. 25 apud MEYRELLES; EFFIGEN, 2012, p. 17):

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcéo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...].
Praticas de formacdo que tomem como referéncia as dimensodes
coletivas contribuem para a emancipagdo profissional e para a
consolidacao de uma profissdo que é autbnoma na producao dos
seus saberes e dos seus valores [...].

Concorda-se com as pesquisadoras Meyrelles e Effgeni de que é
imprescindivel repensar a escola como l6cus prioritario de formagédo docente,
pensando na possibilidade de mudancas nas préaticas pedagdgicas, no curriculo, no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, incluindo os que apresentam
necessidades especiais, abrindo caminhos, portanto, para que o educador adicione
a sua praxis um processo de investigacao sobre seus saberes e fazeres, ou seja, a
respeito do seu exercicio profissional docente.

A prépria instituicdo escolar torna-se um espaco de potencializacao da praxis
pedagogica que requer acao, reflexdo e acdo para (re)pensar as relacées de poder
existentes no curriculo, 0s mecanismos empregados para validar os conhecimentos
e 0s pressupostos que fundamentam a concepc¢ao de que todos podem aprender na
escola.

E importante divulgar e fomentar experiéncias nos processos de formacao
inicial e continuada de docentes e gestores educacionais, possibilitando reflexdes
que permitam uma leitura critica da realidade e alicercem projetos politico-
pedagogicos da comunidade escolar que tenham por objetivo a incluséo.

Como sugere Boaventura Souza Santos (2007 apud MEYRELLES; EFFIGEN
2012), deve-se perceber e observar sinais, caminhos, laténcias e movimentos, ou
seja, o0 que ele denomina de “ainda-néao”, a possibilidade de deslocamentos e agdes,
ainda ndo pensados ou instituidos, mas que, na acao coletiva, podem emergir e nos
apontar sinais e possibilidades. Meirieu (2005, p. 44 apud MEYRELLES; EFFIGEN,

2012, p. 19) contribui nessa direcéo ao afirmar que:



[...] abrir a Escola para todos ndo € uma escolha entre outras: é a
prépria vocacao dessa instituicdo, uma exigéncia consubstancial de
sua existéncia, plenamente coerente com seu principio fundamental.
Uma escola que exclui ndo é uma escola [..]. A Escola,
propriamente, é uma instituicdo aberta a todas as criancas, uma
instituicAo que tem a preocupacdo de ndo descartar ninguém, de
fazer com que se compartilhem os saberes que ela deve ensinar a
todos. Sem nenhuma reserva [...].

CONSIDERACOES FINAIS

E imprescindivel o investimento na formac&o inicial e continuada de docentes
e gestores educacionais por politicas educacionais publicas que garantam ao
educador o direito ético na sua formacéo de qualidade.

Notério € o reconhecimento de uma orientacdo nacional, por meio de
instrumentos legais, os quais abrangem os entes federados, mas que devem se
desdobrar em cada espaco local, ou seja, na comunidade escolar, competindo a
cada grupo de profissionais da educacado concretiza-la a partir de seu conhecimento
das politicas educacionais instituidas e de suas efetivas e reais condi¢cdes de

trabalho, enquanto docentes e gestores educacionais.
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