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INTRODUCAO

O presente artigo visa discutir os impactos da pandemia de Covid-19 na
educacdo infantil (EI) em um municipio do sul baiano. Este texto consiste num
recorte de uma pesquisa do Mestrado Profissional em Educacédo, realizado no
Programa de Formacdo de Professores da Educacdo Basica da Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC), na qual estudamos como a pratica pedagdgica de
uma instituicdo publica de EI concretizava o brincar enquanto eixo estruturante e
direito humano.

O percurso metodolégico seguiu com base na pesquisa-acdo existencial, de
René Barbier (2007), acrescida dos fundamentos tedricos e metodologicos expostos
por Paulo Freire (2005) na obra “Pedagogia do Oprimido”. Para apoiar as discussoes
tedricas tomamos Corsaro (2011), Kramer (1992), Kishimoto (2002) e Abramowicz
(2018) juntamente com as normas do sistema de protecdo a infancia e direitos
humanos. Os dados foram coletados em encontros chamados de “rodas de
dialogos”, nas quais escutamos doze professoras a respeito do brincar no cotidiano
educacional.

Na perspectiva deste estudo, a infancia € um fendbmeno social, historico, as
criancas sao sujeitos de direitos, “exigindo” uma pedagogia que contemple seus
pertencimentos sociais de classe, género, étnicos, religiosos; a brincadeira € vista,
agui, como uma expressdo das culturas infantis. Levando em conta os impactos da
pandemia na educacdo, comparamos 0s dados coletados na pesquisa realizada

antes do momento pandémico com o cenario atual.
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A BRINCADEIRA COMO EIXO ESTRUTURANTE DA EDUCACAO INFANTIL E
DIREITO HUMANO

O reconhecimento do brincar livre, pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), enquanto direito humano situa os direitos da infancia entre os direitos
fundamentais das criancas — alvo da protecdo da familia, do Estado e da sociedade
com absoluta prioridade —, visando o pleno desenvolvimento infantil.

Essa protecao estatal inclui leis, normas, resolugdes e documentos, entre 0s
quais destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil
(DCNEI), que normatizam a oferta de El em instituicbes publicas e privadas e as
politicas publicas para essa etapa da educacdo basica. As DCNEI estabelecem a
inter-relacdo entre o desenvolvimento infantil e o brincar, conforme o artigo 9°, “as
praticas pedagogicas da Educacédo Infantil, devem ter como eixos as interacdes e as
brincadeiras.” (BRASIL, 2009, p. 4).

Os Parametros de Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil do
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) também estabelecem padrdes de qualidade
para os espacos destinados a El. Esse documento prevé um “espago educador”
para as criangas: “dindmico, vivo, ‘brincavel’, exploravel, transformavel e acessivel
para todos.” (BRASIL, 2006, p. 9).

O ENFRENTAMENTO DA PANDEMIA DE COVID-19 E O CONFINAMENTO DAS
CRIANCAS

Em decorréncia da pandemia de Covid-19 e da supressao da oferta de El de
forma presencial, analisamos os dados coletados na pesquisa realizada antes do
momento pandémico, para pensarmos a El no contexto atual. Assim, trazemos
reflexdes parciais, pois ainda ndo temos a dimensdo exata das consequéncias
sociais, politicas, econbmicas, educacionais e psicoldgicas, do fechamento das
instituic6es de El para as criangas pobres.

Nas palavras de Tiriba (2018), a quarentena pode ser comparada ao
‘emparedamento da infancia”, ou seja, a supressdo de espacos ao ar livre para
vivenciar brincadeiras e interagbes com outras criangas. Segundo Boaventura de
Sousa Santos (2020, p. 15):

Qualquer quarentena é sempre discriminatéria, mais dificil para
uns grupos sociais do que para outros e impossivel para um vasto
grupo de cuidadores, cuja missdo € tornar possivel a quarentena



ao conjunto da populagéo. [...] Tais grupos compdem aquilo a que
chamo de Sul. Na minha concepcédo, o Sul ndo desigha um
espaco geografico. Desigha um espacgo-tempo politico, social e
cultural. E a metafora do sofrimento humano injusto causado pela
exploracdo capitalista, pela discriminacdo racial e pela
discriminacao sexual.

Assim, a pandemia de Covid-19 nédo atingiu de maneira uniforme todas as
classes sociais, posto que essa crise planetaria potencializou a situacdo de pobreza
e de exclusdo sociais preexistentes. Para os “filhos do povo”, as instituicbes
educacionais ainda eram um “refugio” para a infancia e esses espagos foram
retirados abruptamente do seu cotidiano; essa situacao limitou ainda mais o brincar

livre.

RESULTADOS

Na escuta das professoras, os problemas referentes ao espaco e as
condicBes da rede fisica tornaram-se ponto central em todas as rodas de dialogos.
Essa instituicdo disponibilizou, na rotina educacional, uma hora por dia, em todos os
dias letivos, para as criancas brincarem livremente no parquinho, o Unico espaco ao
ar livre.

Uma participante considerou que 0 espaco mais importante para as
brincadeiras estava em péssimas condi¢gdes de uso, o que denominou de “parquinho
quebrado de areia suja”. Apesar da falta de seguranca e higiene do local e da “areia
suja”, durante a pesquisa, o parquinho continuou sendo utilizado.

O registro de andlise dos dados revelou que a estrutura arquitetbnica da
instituicdo, com escada para o primeiro andar, banheiro inadequado para criancgas,
ma ventilacdo, vazamentos no teto, parquinho quebrado, estavam em desacordo
com os Parametros de Infraestrutura da Educacao Infantil, com Indicadores de
Qualidade da Educacgéo Infantil e outras normas de protegéo a infancia.

A necessidade de isolamento social, no municipio em estudo “empurrou” a
educacgdo para as atividades ndo presenciais. O publico da EIl passou a receber
tarefas para realizar em casa. Porem, a El, fundada nas experiéncias educativas,
nao possui condicdes de ser prestada nos espacos domésticos. De acordo com
Santos, Lima e Souza (2020, p. 1.634): “Tempo, espago e curriculo precisaram, de
repente, ser reinventados, embora, em muitos aspectos, essa ‘reinvencao’ seja a

continuidade de préticas que ja se apresentavam frageis no ensino presencial.”



Nessa linha de raciocinio, o brincar, que ja vinha fragilizado na instituicdo
pesquisada, foi abruptamente suprimido pelo vazio, pela realizacdo de atividades
domiciliares — tarefa extremamente complexa para familias pobres. Tal situacéo

aprofundou as desigualdades de acesso a El e cerceou o direito de brincar.
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