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INTRODUCAO

Em 2015 o Ministério da Educa¢iao aprovou a Resolu¢io N° 02, que determina as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior - licenciatura,
formacao pedagdgica para graduados, segunda licenciatura e formagao continuada (BRASIL,
2015). Esse documento, que esta vigente, apresenta os principios sobre os quais devem
assentar-se a formagao desse cidaddo e profissional que tem como tarefa formar todos os
outros, desde os anos iniciais até as mais variadas formagoes profissionais, além de promover
a cultura escolar e cientifica, direito de todos na sociedade contemporanea.

Tendo como contexto a formag¢dao de professores como campo de disputa de
concepgoes e politicas, assim como o curriculo, o relatério da Resolucio identificou palavras
geradoras que estao nos debates dos Conselhos de Educacgao por todo pais, e que podem
marcar um novo sentido para a politica de formagao de professores: formacao, escola,
ensino-aprendizagem, autonomia, direito e qualidade a educacido, infraestrutura, politica,
tecnologias, base comum nacional (MEC, 2015).

Neste texto registramos partes das reflexdes do Grupo de Pesquisa em Educagio a
Distancia e Tecnologias Educacionais (GPEaDTEC), da Universidade Estadual de Maringa
(UEM), com o objetivo de evidenciar o uso das Tecnologias de Informagao e Comunica¢ao
(TICs) na pratica do principio da interdisciplinaridade e da integracao na formacio de

professores. Para tanto, além da analise da Resolugdao e do Parecer, recorremos a autores
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como Frigotto, Demo e Kenski para conceituar e caracterizar a interdisciplinaridade e a

integracao, tendo como um de seus recursos as TICs.

DESENVOLVIMENTO

O uso de tecnologias digitais na educagao nao é mais uma escolha desde que a
informagao e a comunicagao tém se dado de forma cada vez mais frequente por esses meios.
Assim, a discussao ja saiu do ambito do “se devem ou nio estar na sala de aula”, para como
se deve coloca-los e usa-los e o que passa a ser a sala de aula nesse contexto.

Kenski (2008) alerta que as TICs podem ou nao ser revolucionarias na media¢ao
entre os envolvidos e o conhecimento, pois sempre importam muito mais as pessoas no
processo que os meios tecnolégicos.

A Resolucio N° 02, trabalha na mesma perspectiva ao trazer a formagao dos
profissionais do Magistério por nicleos, areas e campos ou componentes curriculares numa
perspectiva interdisciplinar, mais ampla que as disciplinas, e ao estabelecer a pesquisa como
principio pedagogico e o uso competente das tecnologias de informagao e comunicagao para
a pratica pedagdgica, como um de seus objetivos (cap. 11, art. 5°).

Ao tratar da interdisciplinaridade, Frigotto (2008) insta a discussao de que é preciso
ultrapassar a énfase que se tem dado a ela como método de investigacao ou técnica didatica,
afirmando-a como necessidade historica inerente a produ¢do humana, do produzir-se
humano e do conhecimento sobre si e sua realidade.

Assim, as varias areas ou campos sao dimensoes do humano e inter-relaciona-las na
produgao ou investigacao do conhecimento é imprescindivel. Ou seja, o fato de separar com
vistas a aprofundar estudos, especificando e aprimorando objetos, nio tira do mesmo a
determinaciao humana, una e diversa.

Utilizando o raciocinio de Kosisk, Frigotto (2008) diz que o sentido que se da a
interdisciplinaridade como recurso didatico com fung¢ao de encontrar conexdoes entre as areas
diversas, ndo é um problema de falta de desenvolvimento técnico ou cientifico e sim a
maneira propria da sociedade desigual e cindida manifestar-se também como produgio ou
pesquisa.

Da mesma forma quando se trata do uso das recentes tecnologias de informacio e
comunicagao, pensa-se logo numa disciplina especifica e no laboratério de informatica. Isso
leva a uma tentativa de ligacao formal, mecanica e aleatéria, como se o proprio humano nao

fosse interdisciplinar, uno e diverso, e como se a tecnologia nao fizesse parte dessa formagao.
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Kenski (2008, p. 11) afirma que a escola tradicional restringe a integracio com a
informacao por meio de programas, curriculos e temporalidade e que o ensino mediado por
tecnologias rompe com as estreitas dimensoes de espago, possibilitando novas relagoes entre
estudantes - conhecimento - professores, o que coaduna com a proposi¢ao da Resolucgao de
formacao de professores por nucleamentos.

DEMO (2011) ao defender a formagao permanente do professor, desconstruindo
qualquer tipo de ensino apenas instrucionista, defende a formagao virtual, conectando grupos
e conhecimentos em tempos e espagos distintos, dando ao professor um perfil de estudar
sempre e com regularidade. Esperando-se que o professor seja a “imagem viva de quem sabe
aprender, estudar, pesquisar, elaborar, para poder construir tais efeitos nos alunos.” (DEMO,
2011, p.124).

Para tanto, as condi¢oes de trabalho do professor, incluindo acesso as tecnologias
como tempo de estudo, precisam ser resposta de uma séria politica publica, que pode

comegar pela implementacio das atuais diretrizes previstas na Resolucao N® 02/2015.

CONCLUSAO

Tecnologias das mais diversas caracteristicas nao sao inerentemente nem boas nem
mas, nem educativas, nem revolucionarias. Sao os humanos que as utilizam que lhes dao esse
carater. Fazé-lo depende, ndo apenas de vontade ou motivagao, mas de conhecimento
(contextual e técnico), condi¢des e trabalho coletivo.

Assim, a tecnologia ¢ um meio eficiente para a formacao integral, permanente e de
qualidade dos professores. A legislacio que a orienta traz um carater de integragao e
interdisciplinaridade que passa pelo “uso competente das Tecnologias de Informacido e
Comunicacao (TIC) para o aprimoramento da pratica pedagdgica e a ampliagdo da formagao
cultural dos (das) professores (as) e estudantes” (RESOLUCAO N° 02/2015, cap. I1. art. 5°,
inciso VI).

Considera-se que a legislacdo e os principais agentes envolvidos estio niao s6 em
estado de prontidao, como tem feito o que encontra-se ao alcance para dar qualidade ao
trabalho. E preciso, no entanto, questionar se num momento de tanta fluidez e flexibilidade
em relacio a formacdo escolar, a lei ndo sera alterada sem ter sido executada e se as

tecnologias continuarao sendo malbaratadas pelo uso superficial e irresponsavel.
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